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Resumen.

El trabajo trata sobre la importancia de ensefiar a aprender en las condiciones de
semipresencialidad, a través de la inclusion de contenidos de Historia Regional y Local en

la asignatura Historia de Cuba.

Se analizan las teorias psicoldgicas que sustentan este proceso, teniendo encuenta que en la
modalidad semipresencial se debe emplear gran parte del tiempo en el aprendizaje
independiente y los los profesores tienen ante el reto de motivar y orientar correctamente a
los estudiantes para su ejecucion y asi influir en la actividad de aprendizaje.
La diversidad cognitiva o intelectual, los diferentes estilos de aprendizaje, los habitos y
habilidades intelectuales, inducen a aplicar diversas estrategias para el logro de un
aprendizaje eficiente, activo y autorregulado. Por eso el docente debe reflexionar sobre
coémo organizar actividades de aprendizaje, en las que los estudiantes puedan comprender el
por qué de las mismas, entrenarse y practicarlas. Debe lograrse que el estudiante sea el
centro de su propio aprendizaje, en la que se asegure la ejercitacién necesaria para la
asimilacion del conocimiento, asi como para el desarrollo de habilidades y estrategias de

aprendizaje y para la valoracion de su aprendizaje.

Palabras claves: ensefiar a aprender, modelo semipresencial, autoaprendizaje.

Introduccién

La actual modalidad pedagdgica semipresencial, plantea a estudiantes y profesores nuevas
exigencias; ya que hasta el momento ambos se habian vinculado a un proceso de ensefianza
aprendizaje con otras caracteristicas: el presencial. La modalidad semipresencial otorga un
importante papel a la independencia cognoscitiva del estudiante, la misma esta en
interrelacion con el sistema de trabajo independiente y cuando éste se orienta y conduce en
forma correcta aumenta la efectividad del proceso de aprendizaje.

Es por eso, que en la modalidad semipresencial se debe emplear gran parte del tiempo en
el aprendizaje independiente; los profesores tienen ante si el reto de motivar y orientar
correctamente a los estudiantes para su ejecucion y asi influir en la actividad de

aprendizaje.



La diversidad cognitiva o intelectual, los diferentes estilos de aprendizaje, los habitos y
habilidades intelectuales, inducen a aplicar diversas estrategias para el logro de un
aprendizaje eficiente, activo y autorregulado, sin embargo hoy las principales insuficiencias
convergen en el protagonismo del profesor en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el
predominio de aprendizajes reproductivos y la ausencia de estrategias de aprendizaje, entre
otras y el proceso de ensefianza aprendizaje de los contenidos histéricos, en la carrera de
Estudios Socioculturales en las condiciones de semipresencialidad, no esta eximido de esta
problematica. .Aunque existen en el pais distintas investigaciones relacionadas con este
tema como son: “Algunas reflexiones y concepciones pedagogicas sobre la ensefianza de la
Historia Local”. (Nunez La O, Idania, 2002) “Propuesta metodologica para el vinculo de la
Historia Local y Nacional en el periodo colonial en quinto grado de la escuela primaria en
el Municipio Ciénaga de Zapata,” (Hernandez Campos, Isabel, 2003),”La region en Cuba:
Provincias, regiones y localidades” (Venegas Delgado, Hernan,2007) “Estrategia didactica
para el vinculo de la Historia Regional y Local con la Historia Nacional en la Carrera de
Estudios Socioculturales,”(Trujillo Guerrero, Libia, 2009) entre otras, no se ha
profundizado desde el punto de vista didactico, en las  vias que permitan ensefiar a
aprender, a través de la inclusion de contenidos de la Historia Regional y Local en la

asignatura Historia de Cuba, en las condiciones de semiprencialidad.

Desarrollo.

La ensefianza de la Historia Regional y Local en Cuba. Sus peculiaridades en la
carrera de Estudios Socioculturales.

Las primeras referencias al estudio de la historia y de la localidad pueden ubicarse en la
Grecia Antigua donde se escribian cronicas locales sobre esta tematica. En el siglo XVIII
aparecen evidencias sobre los estudios locales en Suiza y Alemania. El pedagogo suizo Juan
E. Pestalozi, destacé su importancia, y Juan F. Harbart pedagogo prusiano, dirigio su
atencion a la localidad como medio para la ensefianza, a partir de lo conocido y proximo a
lo desconocido y mas lejano en el pasado.
Segun el pedagogo francés Roger Cousinet, en Francia se cred la Sociedad de Estudios

Locales a inicios del siglo XIX. Para el resto de Europa la introduccion de los estudios



locales es posible ubicarla entre finales del siglo XIX y los inicios del XX. Uno de los paises
donde mas se ha trabajado la historia local es Inglaterra, al igual que en Espafia y Francia;
en particular en esta ultima existe una larga tradicion en cuanto el tratamiento de la Historia
Local y la utilizacién de las experiencias sociales de los alumnos. Paul Marechal, inspector
francés senala que la historia local “(...) permite aplicar métodos activos en la ensefianza de
la historia y es lo que justifica, fundamentalmente, su lugar en nuestros programas oficiales.”
(Citado por Acebo, Waldo, 1991, 18).

La introduccion de los estudios de la localidad estuvo muy relacionada con la tendencia
pedagdgica conocida como “La Escuela Nueva o Activa”. Su principal figura fue el filosofo
y pedagogo norteamericano John Dewey (1859-1952). El consideraba que el logro principal
de la educacion debe estar dado por los intereses de los alumnos, por eso Dewey
reflexionaba que la educacion es un proceso social, ya que la sociedad trasmite sus ideales,
poderes, capacidades con el fin de asegurar su propia existencia y desarrollo. Su divisa era
“aprender haciendo” por lo que el saber adquirido en los libros debia subordinarse a la
experiencia real. Daba énfasis al problema, o sea poner a los alumnos ante una situacion
que los hiciera pensar y actuar individualmente. (Sanz Teresa, 1996, 13 y 14).

Esta tendencia significé algo nuevo dentro de las aulas, ya que rompi6 con las formas
tradicionales de la época (escolasticismo), al incorporar la practica a la ensefianza partiendo
de la localidad, o sea, se opuso a la pedagogia tradicional del siglo XIX.

Durante el siglo XX crecio el interés por los estudios regionales y locales. En esto influye la
fundacion de los Annales d histoire economiqgue et sociale por Marc Block y Lucien Febre
con el proposito de aportar una nueva luz sobre la historia y despertar el interés tanto por el
pasado como por el presente. Después de la Segunda Guerra Mundial la tendencia hacia el
interés por el estudio de las regiones y localidades, adquiere nuevos brios alentado por la
Escuela de los Anales, que a partir de los afios sesenta del siglo pasado recibe el impulso
que le aportan Fernando Braudel y Pierre Vilar con la aplicacion de los principios del
materialismo histdrico al analisis historiografico.

La Historia Regional y Local resulta un tema de gran interés y actualidad para la
historiografia a nivel internacional. El tratamiento de la Historia Regional y Local es una

practica usual en muchos paises tanto en América como en Europa. En lo que respecta a



Ameérica Latina, paises como Argentina, Colombia, Venezuela, Brasil, México y otros, se
han dedicado al estudio de la Historia Regional y Local.

Por otra parte, en los Estados Unidos de Norteamérica se trabaja la Historia Regional y
Local en dos direcciones. Una basada en la experiencia de los estudios regionales y locales
latinoamericanos y caribefios y la otra en el estudio de las fronteras, en la que Frederick
Jackson en su The frontier in American History (1850) cred toda una escuela, la region-
frontera es concebida con un caracter civilizatorio.

Es innegable el avance sobre los estudios de la Historia Regional y Local. En el IV Taller
Internacional de Problemas Tedricos y Practicos de la Historia Regional y Local, celebrado
en La Habana en el 2000, el Dr. Hernan Venegas expreso: “Si bien hay paises con un buen
trecho recorrido, la mayoria apenas estan comenzando este trabajo 0 presentan serias
deficiencias en sus resultados actuales, incluyendo al Caribe no hispano. Tampoco se ha
comprendido del todo que la perspectiva principal de los regionalistas es hacer historia
regional, si, pero paralelamente la de contribuir con toda eficacia a la escritura de verdaderas
historias nacionales.”(Venegas, Hernan, 2007, 48-49).

El estudio de la Historia Regional y Local es una necesidad, ya que convierte el aprendizaje
de la Historia en un proceso vivo, que permite al estudiante a partir de sus propias
experiencias educativas llegar a comprender y descubrir su origen y el de la sociedad en
que vive.

Para un mejor entendimiento de la Historia Regional y Local, se debe definir que es la
region histérica y que se entiende por localidad. Muchas han sido las definiciones
propuestas, las mismas han propiciado el surgimiento de diferentes corrientes y tendencias.
El venezolano Victor M. Alvarez al referirse a la region historica afirma:”... grupo
humano, una comunidad de hombres en la cual desde las relaciones interétnicas hasta las
relaciones de clases y desde las jerarquias hasta los mecanismos de poder y dominacién, se
va tipificando una forma de organizacion cuyos sustratos en los procesos demograficos y en
la estructura del poblamiento, le otorga de conjunto una especial identidad.” (Alvarez,
Victor, 1985,2).

Segun H. Venegas la region histdrica”... mas que un ente natural es concebida como el
resultado de la accion transformadora del hombre sobre el espacio geogréafico, sus limites se

van estructurando como resultado de esa accién del hombre sobre dicho medio, el cual como



es conocido en la medida en que se desarrolla es cada vez menos dependiente de la
naturaleza” (Venegas, Herndn, 2007, 29).

En investigacion realizada sobre region y localidad en Cuba Francisco Pérez Guzméan
considera que “La fuerza de atar que despliega la patria chica esta dada por un sentimiento
de pertenencia muy profundo, cimentado por el ambiente natural, la vida desarrollada en las
etapas de mas huella nostélgica y psicolégica como la infancia, la adolescencia y juventud,
la herencia familiar y los amigos “(Pérez Guzman, Francisco, 2005, 164)

A pesar de la variedad de definiciones, muchos de los autores citados coinciden en el
sentimiento de amor hacia el lugar o la localidad donde se reside. La autora como
conclusién plantea, que la Historia Regional y Local es un espacio donde estan presentes los
aspectos geograficos, la experiencia histérico cultural acumulada por la sociedad, las
tradiciones tanto histéricas, sociales, linguisticas, las experiencias que aporta la familia, la
ciudad, el barrio, los hombres, las personalidades preservando lo que es propio y que lo
distingue porque muestra su identidad y sentido de pertinencia.

Por otra parte al trabajar el concepto Historia Local desde el punto de vista pedagogico en la
bibliografia consultada existen muchas definiciones. Entre ellas mencionaremos las
siguientes:

N.G. Dairi sefiala “El estudio que llevan a cabo los alumnos acerca del pasado lejano y
préximo, asi como del presente, de determinado territorio, estudio que se realiza bajo la
direccion del maestro para la ensefianza y la educacion comunista de los escolares”. (Citado
por Nufiez La O, Idania, 2002, 94).

Waldo Acebo al respecto plantea:”Consideramos la Historia Local como el estudio hecho
por los alumnos, bajo la orientacion del profesor respecto de los hechos, fenémenos y
procesos singulares y locales del pasado lejano o proximo, y del presente de determinado
territorio en su relacion con el devenir historico nacional.”(Acebo, Waldo, 1999, 23).

Idania Nufiez propone una definicion de historia local con fines docentes:”La historia local
consiste en la seleccion de los hechos, procesos, fenomenos singulares y locales del pasado
lejano o préximo y del presente en su relacion con el devenir histérico nacional, como las
personalidades que acttan en ellos, de un determinado territorio con flexibilidad de limites,
de acuerdo a un interés pedagogico concreto en el cual los escolares asumen una posicion

activa en el estudio e investigacion de las fuentes para lo cual establecen comunicacion



cognoscitiva y afectiva con la localidad, todo ello bajo la direccion del maestro.” (Nufiez,
Idania, 2002, 56).

Teniendo en cuenta el fin didactico de esta investigacion, la autora asume el criterio de
Idania Nufiez, ya que utilizando las fuentes del conocimiento historico que nos brindan la
Historia Regional y Local, se podra ensefiar a aprender Historia de Cuba en condiciones de
semipresencialidad y esto permite una mayor comprension del material histérico y acerca al
estudiante al hecho o fendmeno que estudia.

Los estudios sobre la Historia Regional y Local en Cuba tienen una larga trayectoria.
Durante el periodo colonial la ensefianza de la Historia se establecié como disciplina
curricular para todo el sistema de educacion a partir de la imposicion, por el gobierno
colonial del plan de estudio de 1842 y la renovacion de la Universidad de La Habana, con
el objetivo de centralizar la ensefianza y el aparato escolar para liquidar las bases del
movimiento intelectual cubano ilustrado, de gran influencia en la ensefianza privada y las
manifestaciones independentistas que se habian manifestado en la primera mitad del siglo
XIX. Ademaés se impuso una metodologia de ensefianza basada en la concepcién educativa
hispano-escolastico de lo repetitivo, irreflexivo y memoristico.

A pesar de estas limitantes relacionadas con la ensefianza de la Historia impuesta por el
contexto colonialista, los educadores cubanos se refirieron a la importancia de la historia
local, para transmitir valores, sentimientos, y en la formacion del patriotismo y la defensa
de la nacionalidad cubana. En el “Informe presentado a la Clase de Educacion de la Real
Sociedad Econdmica de Amigos del Pais en junio de 1835, José de la Luz y Caballero hizo
valiosas indicaciones para la ensefiaza de la historia al decir: “Es sumamente interesante
para la patria infundir a sus hijos con la leche, un amor entusiasta por ella, no habiendo otro
modo mas propio de conseguir tan precioso fin, como el familiarizar a los nifios con ciertos
recuerdos de la historia peculiar de su pueblo nativo” (Citado por Cartaya, Perla, 1989,9).
Durante el gobierno de ocupacion militar norteamericano no se escatimaron recursos para la
divulgacion en la Isla de la Historia de los Estados Unidos y en el caso de la Historia de
Cuba brindaron una version manipulada, conveniente a sus intereses ideoldgicos y
hegeménicos.

En 1901 fue el primer acercamiento oficial de los pedagogos cubanos a la ensefianza de la

historia local. Aunque no se establecen orientaciones metodologicas especificas para



abordar su ensefianza, segin Carlos de la Torre. “Por mucho que se recomienda el
cosmopolitismo en la ensefianza de la historia, adviértase que la de la localidad y la de la
patria en general han de ser objeto en todos los grados de mayor consideracion porque en
ultimo resultado, nos ha de interesar mas nuestro pais que los ajenos”.

(Rodriguez, José A., 2010 s/p).

A partir de la Circular No. 114 de 1926, la cual modifico los Cursos de Estudios para las
escuelas urbanas y rurales de la Ensefiaza Primaria Elemental existente, es que se introduce
por primera vez en Cuba, la ensefianza de la Historia Local en el tercer grado como
antecedente de los estudios de Historia de Cuba que recibirian los alumnos en 4°.5°y 6°.
Grados.

Durante la Republica Neocolonial se escribieron obras metodoldgicas sobre la ensefianza de
la historia. Se destacaron Ramiro Guerra con su libro “La Defensa Nacional y la Escuela”,
Miguel Angel Cano que escribié “La ensefianza de la Historia en la escuela primaria”, asi
como Pedro Garcia Valdés con “Ensefianza de la Historia en las Escuelas Primarias” y
Alfredo M. Aguayo en su “Didactica de la Escuela Nueva”.

También en este periodo se llevaron a efecto los Congresos de Historia. Aunque en ellos
predomind el tema épico y las biografias de los préceres cubanos y americanos, se trabajo
mucho la historia local. .EIl | Congreso se celebré en La Habana del 8 al 12 de octubre de
1942. En el mismo se expuso un trabajo de historia local, en el cual si bien no se
profundizaba mucho en las aristas tedricas del tema, al menos disertaba sobre la importancia
para la historia nacional En todos los Congresos siguientes hubo una seccién para la historia
de las localidades de acuerdo al lugar donde se desarrollaba el evento, destacAndose los de
Matanzas y Cardenas.

A partir de 1959 fue necesario desplegar todo un trabajo encaminado a ensefiar aspectos de
la historia fundacional y esencial de la nacion, omitidos o tergiversados por la historiografia
y los textos burgueses. En 1985 se desarrolld un proceso gradual de transformaciones y
ajustes en los programas de disciplinas en todo el sistema educacional, hasta que en el curso
1988-1989 se aplicé un nuevo disefio curricular, donde la asignatura Historia de Cuba
retomo su espacio en todos los niveles de ensefianza. En sus objetivos y tematicas se indica
la atencion a la historia local. El disefio adoptado para le ensefianza de la Historia, y en

particular de la historia nacional, coherente y correlacionado, facilita abordar los elementos



de la historia local en los diferentes niveles, a partir de los objetivos formativos que le
plantea la sociedad en cada ensefianza.

Resulta de vital importancia tener en cuenta en la ensefianza de la Historia Regional y Local,
los archivos historicos escolares, los ayuntamientos, iglesias y notarias, entre otras
instituciones que son portadoras auxiliares a los que debera acudir el maestro con el fin de
prepararse de manera adecuada para ensefiar la Historia Local. (Gaifotto Goncalves, Nadia.
2009)

En la carrera de Estudios Socioculturales la ensefianza de la Historia Regional y Local tiene
sus peculiaridades. Teniendo en cuenta la fundamentacién de la carrera, se plantea que la
comunidad ocupa en la actualidad un lugar privilegiado de interés nacional, lo que se
fundamenta en la importancia que otorga al individuo y a los distintos grupos sociales en el
ambito comunitario.

Las asignaturas que conforman la disciplina de Historia y Cultura, nutren al estudiante de
elementos basicos en los 6rdenes econdmico, politico y social para una mejor asimilacion
de las manifestaciones socioculturales. Dentro de la disciplina, adquiere importancia el
conocimiento de la Historia de Cuba en la formacion del profesional de esta carrera, ya que
al establecer el vinculo con la Historia Regional y Local, prepara a los estudiantes en el
conocimiento de las comunidades donde pueden laborar. El sistema de conocimientos
regionales y locales sirve de base para otras disciplinas y asignaturas como por ejemplo
Historia Regional que se imparte en el quinto afio de la carrera en el décimo semestre. La
misma analiza tedricamente el estado actual de los estudios regionales, los estudios
relacionados con la politica y planificacion regional, sus principales fuentes, entre otros
aspectos que abordan la problemaética regional. La evaluacion final de la asignatura termina
con un trabajo curricular relacionado con un hecho o personalidad de la region o localidad
para lo cual la Historia Regional y Local lo prepara.

Tambien la Historia Regional y Local refuerza la relacion interdisciplinaria ya que permite
interaccionar con otras disciplinas como Cultura y Comunidad, que prepara a los
estudiantes en el conocimiento tedrico, metodoldgico y préctico para el trabajo en las
comunidades, encaminados a potenciar y conducir procesos de desarrollo y creacion
sociocultural, tomando en cuenta la dindmica de las tradiciones culturales y la entidad de

cada entorno. Sirve como antecedente a la disciplina Patrimonio Cultural y Turistico, asi



como dentro de ella a la asignatura Gestion Turistica del Patrimonio Cultural que reciben los
estudiantes en sexto afio. EI conocimiento de la Historia Regional y Local facilita el trabajo
de localizacion, investigacion e intervencion sociocultural. A criterio de la autora, la
relacion interdisciplinaria en la carrera de Estudios Socioculturales, en la modalidad
semipresencial puede ser una de las vias a utilizar por el profesor para lograr la integralidad
del proceso de ensefianza aprendizaje y para el estudiante debe constituirse en modelo para
su proceso de aprendizaje. La autora comparte el criterio de Oscar Ginoris cuando sefiala
que la relacién interdisciplinaria, asumida para determinar el qué, el como y el para que se
ensefia y se aprende, no Unicamente en el plano conceptual. Esto se entiende por la unidad
formativa mucho mas necesaria que demanda el proceso de ensefianza aprendizaje
semipresencial, donde se combinan diferentes y numerosas acciones pedagdgicas en
diversas formas organizativas, métodos y estrategias de ensefianza aprendizaje. (Ginoris
Quesada, Oscar. (Comp.) , 2009,)

También resulta de interés para la ensefianza de de la Historia Nacional y Local, algunos
criterios en relacién a la motivacion de los estudiantes en la diferentes formas organizativas,
incluso utilizar situaciones humoristicas que refuercen la memoria y la comprension de los
hechos historicos, lo cual resultaria de gran ayuda en los estudios semipresenciales. (Glosser
Gisele. 2010).

La semipresencialidad. Sus caracteristicas.

La Universalizacién de la Educacién Superior “(...) es la extension de la Universidad y de
todos los procesos sustantivos a toda la sociedad a través de la presencia en el territorio,
permitiendo alcanzar mayores niveles de equidad y justicia social en la obtencion de una
elevada cultura integral de los ciudadanos” (Perdomo Vazquez, José /sa/,)

Las Sedes Universitarias Municipales, como parte de ese proceso dieron una nueva
dimensién a la universidad cubana, posibilitando la ampliacion de acceso y el estudio
permanente a lo largo de toda la vida. La concepcion de la semipresencialidad, supone la
articulacion de ayuda pedagdgica de ambos tipos tanto presenciales como mediadas por los
recursos tecnoldgicos, en una estrategia educativa integrada, que puede adecuarse a las
reales posibilidades de la poblacién destinataria, propiciando un enfoque mas
individualizado de esa relacién, a partir de las necesidades educativas individuales de cada

estudiante.



Podemos definir la semipresencialidad como “la modalidad pedagdgica que posibilita el
amplio acceso a la continuidad de estudios de todos los ciudadanos, a traves de un proceso
de formacion integral, enfatizando mas en los aspectos que el estudiante debe asumir por si
mismo flexible y estructurado, en el que se combina el empleo intensivo de los medios de
ensefianza con la ayuda pedagdgica que brindan los profesores, adaptable en intensidad a los
requerimientos de éstos y a los recursos tecnoldgicos disponibles para llevarlo a cabo”
(MES, 2006 p 3)

Las caracteristicas que esta modalidad presenta es la de ser: flexible para que pueda
adaptarse a diversas situaciones laborales, a particularidades territoriales y al ritmo
individual de aprovechamiento académico del estudiante, de acuerdo al tipo de curso que se
trate. Un rasgo importante de esa flexibilidad est4 dado en que cada estudiante, mediante su
matricula responsable y asesorado por su tutor, decida cuantas asignaturas puede vencer en
cada periodo lectivo, estructurado para favorecer la organizacion y desarrollo del
aprendizaje y centrado en el estudiante para que sea capaz de asumir de modo activo su
propio proceso de formacion. Con actividades presenciales sistematicas, que posibiliten, en
funcién del tiempo disponible, que los profesores los guien, apoyen y acomparien .Basado
en la educacion a distancia, haciendo uso de las TIC en combinacion con los medios de
ensefianza tradicionales.

En la Universidad Cubana el modelo de formacion. se plantea que este ha de favorecer la
”...formacion mas independiente, en el que el autoaprendizaje realizado sea el centro de su
proceso de formacion y con el cual dejan de tener significado la mayor parte de los
elementos relacionados con la infraestructura material para cursar estudios, limitandose solo
a los requeridos para ofrecer determinadas ayudas pedagdgicas, con el empleo de la
informacién y las comunicaciones (TIC) como via fundamental pero sin excluir las de
caracter presencial cuando ello se requiera” Horrutinier Silva, Pedro. (2006).

En correspondencia con lo anterior, esta modalidad centra su atencion principal en el
autoaprendizaje de los estudiantes, lo que infiere un minucioso tratamiento dirigido a la
autopreparacion, por ser donde el estudiante desarrolla su trabajo independiente.

Por lo tanto, la independencia cognoscitiva es el componente esencial de la modalidad

pedagdgica semipresencial, por medio del cual el estudiante realiza el trabajo independiente



como resultado de la orientacion del profesor, interactia con las diferentes fuentes de
conocimiento sugeridas y se prepara para las distintas actividades docentes.
La Educacion Superior Cubana debe lograr desarrollar en el estudiante la capacidad de
aprender, es decir, la tarea de la universalizacion no consiste en dar una gran cantidad de
conocimientos, sino ensefiar al alumno a pensar, a orientarse independientemente. Por eso es
necesario organizar una ensefianza que emplee el desarrollo de las capacidades, donde el
estudiante de sujeto pasivo se convierta en centro del proceso de aprendizaje. (Antunes,
Celso 2009).
1.3. Teorias de aprendizaje.
Las cuestiones referidas al proceso de aprendizaje han constituido un problema latente en la
historia de la Psicologia y la Pedagogia. Para los precursores de ambas ciencias siempre ha
sido, una preocupacion tratar de develar los mecanismos y regularidades mediante las
cuales el hombre aprende, interés que mantiene plena vigencia en el presente y que acumula
una cantidad considerable de investigaciones y teorias.
El aprendizaje, como todo fenémeno subjetivo, posee un caracter complejo y susceptible de
ser analizado desde distintos puntos de vista o enfoques, ya que el hombre por su propia
naturaleza, es capaz de aprender por maltiples y variadas formas. No existe una Unica via de
asimilar o interiorizar los conocimientos y las habilidades, existen varios enfoques o
concepciones tedricas y metodoldgicas del aprendizaje, Las concepciones mas relevantes
son las siguientes:

e La concepcion neoconductivista.
Dentro de la multitud de variantes que ha tenido el Conductismo, es la concepcion sobre el
aprendizaje de Skinner la que mas impacto ha tenido en el mundo, y especialmente en
América Latina. Esta teoria parte de rechazar los enfoques pasivos, memoristicos e
intelectualistas sobre el aprendizaje, por lo que destaca el caracter activo que debe tener el
mismo. B. Skinner desecha toda intencién subjetiva en el analisis cientifico del problema y
propone estructurar el proceso de estudios sobre la base de la experiencia y que la
investigacion psicoldgica tiene que estar a nivel de la descripcion funcional de los hechos
observados.
De esta teoria es interesante destacar la precision que exige del proceso de ensefianza en

cuanto a su contenido y al sistema de reacciones conductuales que deben producirse en el



educando en la determinacion de las habilidades especificas, con sus correspondientes
acciones y operaciones. Los objetivos se redactan en funcién de lo que el alumno hace
(acciones), o sea, en términos de aprendizaje y de su proceso antes del resultado final, por lo
que esta categoria didactica adquiere caracter rector dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje.
Entre las limitaciones de esta concepcion se puede mencionar que minimiza el papel del
maestro como elemento educativo esencial en el aprendizaje, no se menciona al grupo como
dinamizador del aprendizaje individual, ni estimula el desarrollo del pensamiento teorico ni
de la creatividad.

e Las teorias cognitivistas.
Otro enfoque sobre el aprendizaje son las teorias cognitivistas. Estas teorias parten de ubicar
a los procesos cognitivos (internos) como la esencia en el proceso de aprendizaje, basandose
en los resultados teoricos y experimentales de la psicologia cognitiva, la linglistica, la
antropologia, las neurociencias y la computacion, de forma tal que ha ido conformando una
comprension sobre la cognicion desde diferentes puntos de vista interdisciplinarios.
Dentro de esta corriente se destaca el psicologo suizo Jean Piaget, fundador de la Escuela de
Epistemologia Genética. Su fecundo y fructifero trabajo se extiende a todos los campos de la
Psicologia sobre todo a la Psicologia Infantil y el desarrollo intelectual. Sus objetivos,
consistian en primer lugar en descubrir y explicar las formas méas elementales del
pensamiento humano desde sus origenes, y en segundo lugar, seguir su desarrollo
ontogenético hasta los niveles de mayor elaboracién y alcance, identificados por él con el
pensamiento cientifico en los términos de la I6gica formal.
Para lograr estos objetivos, Piaget partio de modelos basicamente bioldgicos, aunque en sus
ideas se relaciona de igual forma con la filosofia, en especial con la teoria del
conocimiento, y con otras ciencias, como la légica y la matematica.
Las ideas basicas de su modelo se basan en el caracter activo de los procesos cognoscitivos.
El conocimiento se logra como resultado del sujeto sobre su entorno y no puede concebirse
como una simple transmision desde afuera; en este proceso el hombre construye el
conocimiento modificando su estructura sensorial.
La otra idea que desarrolla es la referente al equilibrio, el cual se define como el conjunto

de modificaciones que experimenta el sujeto en su relacion con el medio, las que originan



cambios en la conducta (acomodacion) y cambios en su estructura interna (asimilacion),
propiciando la adaptacion, lo que se analiza como una variante de inteligencia.
La obra de Piaget, ha recibido criticas por su marcada influencia de la biologia y la légica
que limitan una real y completa interpretacion de la psiquis humana. Sin embargo entre sus
aportes se destacan la importancia que confiere al caracter activo del sujeto en el proceso
del conocimiento, la interiorizacion como el mecanismo que explica la obtencion del
conocimiento a traves del transito de lo externo a lo interno, mediante el proceso de
interiorizacion.
También se basa en este mismo enfoque sobre el aprendizaje la teoria de David P. Ausubel,
psicélogo norteamericano, en la década del veinte del siglo XX desarrolld, la teoria de la
asimilacion del aprendizaje significativo. Para Ausubel, principal representante del
constructivismo, la actividad del estudiante es la de aprender y nadie puede hacerlo por él.
En este caso la labor del profesor va dirigida a que los alumnos “aprendan a aprender y no
se limitara a proporcionar los medios adecuados sino que, ademas de orientarlos y guiarlos,
organiza el material, crea experiencias y presenta el contenido de forma que se adecuen a la
estructura cognitiva del estudiante y al conocimiento previo que posee sobre el tema, en el
momento de iniciar el aprendizaje.
De acuerdo con la teoria de Ausubel, el profesor debe presentar el material de aprendizaje de
forma organizada y compatible con el aprendizaje previo de los alumnos; esto serviria para
establecer conexiones entre la informacidn nueva y lo que ya conoce. Para que se produzca
el aprendizaje significativo se requiere de tres condiciones baésicas: la significatidad
sicoldgica resefia que el nuevo material de aprendizaje debe tener una estructura logica, es
decir, que sea potencialmente significativa; la significatividad sociol6gica, aqui el alumno
debe poseer en la estructura cognitiva conocimientos previos pertinentes que al ser
activados, se puedan relacionar con el nuevo material de aprendizaje y la disposicion
favorable que es la actitud del alumno frente al aprendizaje, por lo tanto, debe estar
dispuesto a relacionar el nuevo conocimiento con lo que ya sabe. (Maldonado Valencia,
Maria Alejandra, 2007,2).

e Otro ejemplo sobre el enfoque cognitivo en el aprendizaje es la escuela Histérica

Cultural de L.S.Vigotsky Yy sus seguidores en diferentes entornos, quienes a lo largo

de este siglo XXI en la Psicologia Contemporanea han ido desarrollando un enfoque



epistemoldgico con amplias posibilidades de aplicacion en las sociedades que

promueven el desarrollo individual de todas las personas, a través de su insercion

social como sujetos de la historia.
Este enfoque, se centra principalmente en el desarrollo integral de la personalidad. Se
propone superar aquellas tendencias tradicionales que han dirigido su interés sobre todo a la
esfera cognoscitiva del hombre, tiene necesariamente que partir de un determinado
referencial tedrico sobre la personalidad y su formacion, sobre la esencia del hombre, su
origen, la naturaleza del conocimiento de su realidad.
Vigotsky aplico el materialismo dialéctico e historico de una forma creadora a la ciencia
psicoldgica, provocando asi una verdadera revolucion en esta ciencia. EI punto nodal del
proceso de desarrollo social y humano lo constituye el concepto de actividad,
transformadora.
El proceso de apropiacion de la cultura humana transcurre a través de la actividad como
proceso que mediatiza la relacion entre el hombre y su realidad objetiva. A través de ella el
hombre modifica la realidad y se forma y transforma asi mismo. La particularidad principal
de la actividad es su caracter objetal: toda actividad tiene un objeto cuya imagen se forma en
la mente humana como producto del proceso activo del conocimiento, en respuesta a una
necesidad particular.
En las obras de Vigotsky se encuentran las ideas relacionadas con su concepcion del
aprendizaje, los mecanismos de este proceso, la relacion entre aprendizaje y desarrollo entre
otros. Para Vigotsky el aprendizaje es una actividad social, y no sélo un proceso de
realizacion individual, una actividad de produccién del conocimiento mediante la cual el
nifio asimila los modos sociales de actividad y de interaccion y mas tarde en la escuela, los
fundamentos del conocimiento cientifico, bajo las condiciones de orientacion e interaccién
social.
Este concepto del aprendizaje pone en el centro de atencion al sujeto activo, consciente,
orientado hacia un objetivo, su interaccion con otros sujetos (profesor y otros estudiantes).
Por otra parte Vigotsky le confiere mucha importancia a la relacion existente entre el
desarrollo y el aprendizaje por la repercusion que este problema tiene en el diagnéstico de
capacidades intelectuales y en la elaboracién de una teoria de la ensefianza. Segun él, lo que

las personas pueden hacer con la ayuda de otros puede ser, en cierto sentido, mas indicativo



de su desarrollo mental que lo que pueden hacer por si solos. Sefiala asi dos niveles
evolutivos, el de sus capacidades reales y el de sus posibilidades para aprender con ayuda de
los demés. La diferencia entre estos dos niveles es lo que domina Zona de Desarrollo
Proximo la que define como “la distancia entre el nivel real de desarrollo dado por la
capacidad de resolver un problema de forma individual y el nivel de desarrollo potencial
alcanzado al dar solucion a un problema con la ayuda de otros mas capaces”. (Vigotsky, L.
S., 1979,94).

Esta categoria tiene consecuencias en el analisis de la relacion entre el desarrollo e
instruccion. Vigotsky sigue el desarrollo, a través de las zonas de desarrollo proximo donde
permanentemente el educador estimula la actualizacion de las potencialidades del nifio. El
afirmaba: “la instruccidon solamente es positiva cuando va mas alld del desarrollo. Entonces
despierta y pone en funcionamiento toda una serie de funciones que, situadas en la zona de
desarrollo préximo, se encuentran en proceso de maduracion. De esta manera es como la
instruccion desempeia un papel de considerable importancia en el desarrollo”. (Vigotsky, L.
S. 1984,222)

La autora de esta tesis, partiendo de lo anteriormente expresado considera que cuando un
estudiante de la modalidad semipresencial efectla una accion o muestra alguna adquisicion
en el proceso de aprendizaje independiente, se puede decir que ha comenzado a lograr el
desarrollo, dando pasos de avance en su independencia cognoscitiva y coincide con Bartel,
Marvin | (2008) cuando asume que es necesario identificar las deficiencias de los
estudiantes para el desarrollo de las actividades diarias en el aula para a partir de estos
conocimientos trabajar en su desarrollo. También resulta de interés especificamente en el
caso de la ensefianza de la historia, las diferentes vias que propone Lulgjuraj, B. Ruff, L.,
Cummings, S .(2009) para desarrollar la independencia cognoscitiva y la creatividad.

Para que la Zona de Desarrollo Préximo sea una herramienta real de la practica educativa
debe producirse una modificacion de importancia en la actividad del espacio comunicativo y
la institucion escolar. En lo expuesto anteriormente se pone de manifiesto la historicidad, el
caracter dialéctico y social del proceso de aprendizaje.

Uno de los seguidores de Vigotsky fue A, N. Leontierv, considerado entre los fundadores de
la escuela psicoldgica soviética, a quien le correspondi6 el desarrollo de los fundamentos de

la escuela histérico cultural sobre la estructura de la actividad. El trabajo tres categorias
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diferentes estrechamente relacionadas: actividad, accion y operacion. Para que el proceso de
asimilacion se lleve a vias de hecho es necesario que el individuo realice un conjunto de
acciones, las que deben seguir una légica que parte de quien realiza la accion, por supuesto
con caracter subjetivo, ya que se trata de la individualidad que es propia del sujeto y por otra
parte estd encaminada o dirigida hacia algo especifico que es el objeto hacia el que se dirige,
producto de un motivo u objetivo el cual nos da la necesidad de llevarla a cabo.

P. Ya Galperin, fue otro continuador de Vigotsky. El formuld la teoria de formacion por
etapas de las acciones mentales y los conceptos. Llamo estudio a toda actividad, ya que
como resultado de ésta, en su ejecucion se forman nuevos conocimientos y habilidades o los
antiguos conocimientos y habilidades adquieren nuevas cualidades.

Galperin y otros teoricos consideraban al aprendizaje, como una actividad de solucion de
tareas y problemas. Reflexionaban que en la actividad docente tenian que estar presentes la
orientacion, ejecucion, control y correccién o ajuste. Segun P. YA. Galperin y sus
sequidores la eficiencia del aprendizaje se lograba, enfatizando no las acciones y sus
resultados, sino la comunicacion del aprendiz con los otros y consigo mismo. (Farifias,
Gloria, 2004, 50). La pedagogia cubana centra sus estudios tedricos y su actuacion practica
en los principales postulados de esta escuela, se le ha otorgado importancia en el proceso
de aprendizaje a las potencialidades que tienen los estudiantes para alcanzar os objetivos
cognitivos trazados, y al papel del profesor como guia y orientador en el proceso de
aprender a aprender. Las obras de Castellanos Simons, Doris...et al. (2002) Zilberstein
Toruncha, José (2002), Ramos Blanco, Adela. Villalonga Gonzélez, Marlene y Méndez
Parrado, Ana Lidia. (2008), Horrutinier Silva, Pedro. (2006) y Collazo Delgado, Ramén y
Herrero Tunis, Elsa, (Comp.) (2009) entre otras, asi lo demuestran.

Otra teoria de aprendizaje que ha primado en la psicologia educativa es la concepcion
humanista. Este modelo humanista le atribuye gran importancia a la posibilidad de ensefiar
al hombre y subraya en el proceso docente-educativo, la reflexion, la argumentacion, el
razonamiento y la imaginacion creadora. Las posiciones generales que sustenta esta
concepcién estan referida al rescate de la subjetividad, de la personalidad como lo mas
importante en el proceso pedagdgico en su comprension sistémica, activa y en la unidad de

lo cognitivo y lo afectivo del ser humano (ensefianza centrada en el alumno).



Es una postura optimista con gran peso en los valores y creencias individuales, que
responsabiliza a la persona en su condicién de sujeto del aprendizaje, como activo
organizador y desarrollador de la personalidad.
Esto conlleva a que cambie el rol tradicional del docente y del alumno en el proceso de
aprendizaje atendiendo a:
e Desarrollar todo el potencial humano (habilidades, capacidades, conocimientos, en la
unidad de lo instructivo y lo educativo
e El énfasis en lo emocional, afectivo y motivacional como potenciador del aprendizaje.
e La necesidad de complementar la educacion con la autoeducacion, al no solo aprender
conocimientos sino como obtenerlos de manera independiente.
¢ Que todo ser humano posee potencialidades naturales para aprender.
e Que el aprendizaje se hace significativo para el educando cuando lo percibe como
importante para sus propios objetivos, sin amenazas externas.
e El vinculo con la vida real facilita el aprendizaje, solo asi serd personalmente
significativo y tendra valor practico.
e Que el alumno debe participar de manera responsable en el proceso de aprendizaje
(aprendizaje participativo).
Para que el profesor sea facilitador del aprendizaje tiene que cumplir con una serie de
exigencias como:
e Crear un ambiente inicial favorable en la clase, de confianza.
e No solo preocuparse por la calidad de los contenidos a impartir, sino por conocer las
necesidades y metas de los estudiantes.
e Permitir que el alumno aprenda por si mismo con los recursos didacticos que sean
necesarios.
e Expresar el docente sus ideas como un miembro mas del grupo, ofrecerse como
consejero o asesor Util al grupo y no como el que todo lo sabe.
Este enfoque ha condicionado una forma novedosa de ensefiar a partir del rompimiento con
los esquemas concebidos en el proceso educativo, por lo que sus representantes han creado
y desarrollado una cantidad considerable de técnicas participativas que activan la labor de
los alumnos en el aula y motivan mas el incremento de la eficiencia de dicho proceso,

explotando a la vez su experiencia cotidiana.



El aprendizaje en las condiciones de semipresencialidad.

En la modalidad pedagdgica de la semipresencialidad, es un término utilizado para
caracterizar un tipo de ensefianza realizado con parte en forma presencial y en parte de
forma virtual a través de materiales y de las tecnologias de informacion y de comunicacion.
Este concepto se extendid con el uso de las nuevas tecnologias que permitieron la educacién
a distancia. (Diccionario interactivo da educacéo brasilera, 2002).

El aprendizaje en las condiciones de la semipresencialidad se concibe sobre la base de tres
componentes esenciales: (Ministerio de Educacion Superior. 2005).

La clase encuentro. Es aquella en la que el profesor enuncia los contenidos, desglosando de
forma logica los aspectos claves contentivos del tema de la clase y la relacion existente con
conocimientos precedentes. El profesor, da una vision panordmica de los contenidos pero
haciendo hincapié en los esenciales. Por dltimo el docente orienta y asegura el éxito de la
preparacion independiente del estudiante al familiarizarlo con los materiales a estudiar e
informarle sobre los recursos didacticos disponibles, la posicién y enfoques criticos de los
autores, valor de las tablas, gréficos, ilustraciones y otras formas de apoyar a los contenidos,
asi como explicar, brevemente, el tema a tratar en el préximo encuentro y su relacién o no
con la concluida.

La consulta. Constituye un espacio de trabajo grupal e individual, en el cual se socializan los
conocimientos adquiridos por cada estudiante, se aclaran dudas, lo que permite conocer
como se desarrolla el estudio independiente y cual es el avance que individualmente
presentan los estudiantes.

La tutoria se concreta mediante la atencion personalizada del tutor al estudiante. Juega un
importante papel en la formacion integral, asi como en la retencion de los mismos.

Esta modalidad centra su atencién principal en el autoaprendizaje de los estudiantes, lo que
infiere un minucioso tratamiento dirigido a la autopreparacion, de éstos, para que
desarrollen su trabajo independiente, el cual es una caracteristica del proceso docente
educativo en la autodireccion del aprendizaje.

Por lo tanto la independencia cognoscitiva es el componente esencial de la modalidad
pedagdgica semipresencial; por este medio el estudiante realiza el estudio independiente

como resultado de la orientacion del profesor, interactia con las diferentes fuentes de



conocimiento sugeridas y se prepara para las diversas actividades docentes. (Bordenave,
Juan Diaz y Pereira Adair Martins. 2008).

Por otra parte, los servicios de informacion cientifico-técnico y docente, desempefian un
importante papel en el proceso de aprendizaje. Entre ellos estan: los libros de texto, guias de
estudio, medios de ensefianza, videos docentes y materiales en formato electronico para
cumplimentar y orientar el estudio de las diferentes asignaturas.

Los medios de ensefianza, constituyen un sistema de materiales docentes y recursos
tecnoldgicos destinados a apoyar las actividades presenciales y la autopreparacion de los
estudiantes. Son importantes dentro de la ensefianza semipresencial, ya que constituyen
herramientas pedagdgicas esenciales para facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje.
Ademaés, contribuyen a resolver los problemas que se derivan de la disminucion en la
presencialidad respecto a otras modalidades.

Atendiendo a las caracteristicas del contenido historico, en la investigacion se parte de la
utilizacion de las fuentes del conocimiento historico que nos brindan la Historia Regional y
Local como medios de ensefianza. Se considera por la autora que los mismos deben
constituir una de las vias principales de acceso al contenido historico.

Hay que significar que en el aprendizaje se va de la realidad viva (conocimiento sensorial),
al pensamiento abstracto (conocimiento racional). Los medios deben garantizar un reflejo
fiel de la realidad objeto de estudio, lo cual resulta decisivo para lograr aprendizajes
efectivos, no formales y desarrolladores.

El aprendizaje semipresencial ocurre en contextos socioculturales complejos, por lo que el
estudiante, a partir de su independencia y bajo la orientacion del profesor, debe decidir que
necesita aprender, como aprender, los recursos que tiene para hacerlo y a partir de lo ya
conocido y lo nuevo por conocer, lograr un desarrollo en su aprendizaje.

El proceso de ensefianza aprendizaje semipresencial ocurre en la relacion entre el caracter
individual del aprendizaje y el caracter social de la ensefianza y estd compuesto por los
siguientes componentes:

Los objetivos. La autora de esta tesis concuerda con Otmara Gonzélez, al considerar que
“los objetivos son fines o propoésitos previamente concebidos como proyecto abierto o
flexible, que guian la actividad de profesores y alumnos para alcanzar las transformaciones

de los estudiantes”. (Citado por Herrero Tunis, Elsa, 2009, 37). Como expresion del



encargo social que se plantea a la escuela reflejan el caracter social del proceso de
ensefianza. Sirviendo asi de vehiculo entre la sociedad y la institucion educativa.
El contenido, es otro de los componentes del proceso de ensefianza aprendizaje, Carlos
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Alvarez de Zayas, lo define como:” aquella parte de la cultura que debe ser objeto de
asimilacion por los estudiantes, en el aprendizaje, para alcanzar los objetivos propuestos”.
(Alvarez de Zayas, Carlos, 1994, 98)

El contenido responde a las preguntas: ¢qué ensefiar?, ;qué aprender? Lo que se ensefia es el
resultado de la cultura, que atendiendo a la dimension politico-social, se relaciona para que
el estudiante se apropie de ella. El contenido estd compuesto por el sistema de
conocimientos, habilidades, el sistema de relaciones con el mundo y el sistema de
experiencias de la actividad creadora.

Las habilidades deben estar en estrecha relacion con los conocimientos, la unidad dialéctica
entre ambas es lo que forma el desarrollo intelectual del estudiante. Oscar Ginoris considera
que “las habilidades son formaciones psicologicas de la personalidad, son ejecuciones
conscientes, exitosas e independientes que estan conformadas por un sistema de acciones”.
(Ginoris Oscar, (2005, 5) La autora de la presente tesis concuerda plenamente con lo
planteado por este autor.

3

El método responde a “;como desarrollar el proceso?”, ;como ensenar?”, *“;como
aprender?”. Representa el sistema de acciones de profesores y estudiantes, como vias y
modos de organizar la actividad cognoscitiva de los estudiantes o como reguladores de la
actividad interrelacionada de profesores y estudiantes, dirigidas al logro de los objetivos

En “La didactica y el proceso de ensefianza aprendizaje”, Margarita Gonzélez refiriéndose a
los métodos de ensefianza dice que son:”’el sistema de acciones del maestro que organiza la
actividad cognitiva y practica de los estudiantes para que puedan asimilar todos los
elementos del contenido y alcanzar los objetivos que ambos se proponen en el proceso de
enseflanza aprendizaje” (Gonzalez, Margarita, 2005, 15-16). En la modalidad semipresencial
debe implantarse un sistema de métodos que reflejen la actividad cognitiva del estudiante
con un nivel de independencia. Esto requiere de una actividad consciente y productiva del
educando, en la cual se ve obligado a aplicar los conocimientos, habilidades y capacidades

asimiladas a la solucidén de situaciones nuevas.



Para ensefiar a aprender, en las condiciones de semipresencialidad a través de la inclusién de
contenidos de Historia Regional y Local en la asignatura Historia de Cuba, deben emplearse
métodos productivos, aunque esto no excluye la posibilidad de recurrir a otros métodos,
incluyendo el reproductivo.

Ensefiar al estudiante a trabajar con los métodos productivos permite que los mismos
intervengan directamente en la elaboracion de los conocimientos de forma independiente,
desarrollen capacidades que les posibiliten un aprendizaje constante, a lo largo de toda la
vida y el dominio de habilidades, estrategias y motivaciones para aprender a aprender.

En la clase encuentro, el profesor de Historia de Cuba, puede utilizar el método
investigativo orientando trabajos sencillos hasta que los estudiantes logren un mayor nivel
de independencia y creatividad.

Los medios de ensefianza son los componentes del proceso que establecen una relacion de
coordinacion muy directa con los métodos. En la ensefianza semipresencial, adquieren una
gran importancia por tener una mayor efectividad en los procesos de ensefianza aprendizaje,
ya que pueden contribuir a que el estudiante se convierta en un ente activo de su
aprendizaje. En este sentido pueden llegar a ser no solo medios de informacion sino medios
para la expresion y creacion personal. (Solis Gonzéalez, Yohandra, 2004, .66).

En el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba, pueden constituir medios de
ensefianza las fuentes del conocimiento histérico que nos ofrece la Historia Regional y
Local como: piezas de museo, documentos escritos, publicaciones periddicas de una época,
tarjas, edificios, plazas, testimonios orales, materiales multimedia, entre otros, que presentan
contenidos historicos.

Otro componente, también muy importante del proceso de ensefianza aprendizaje, es la
evaluacion. Mediante ella es posible conocer el estado de rendimiento de los estudiantes,
poder valorar y rectificar la marcha de dicho proceso. La evaluacion cumple con las
siguientes funciones: instructiva, educativa, de diagnostico, de control y desarrolladora. La
evaluacion no debe centrarse en el resultado, sino en el proceso que condujo al logro de ese
resultado. No obstante, la evaluacion de la asignatura Historia de Cuba en este modelo, mide
cuantitativamente al estudiante, sin tener en cuenta las habilidades, ni las estrategias

desarrolladas por el educando.



La Historia Regional y Local debe ser evaluada e integrada a la evaluacion de la Historia de
Cuba. Pueden emplearse las formas orales, escritas, précticas, individuales o grupales.

Las formas de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje en la modalidad
semipresencial pueden ser: encuentros presenciales, el trabajo individual o independiente, la
consulta u otras formas.

Las diferentes formas de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje en la modalidad
semipresencial, deben estar presentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura Historia de Cuba, con lo cual se puede contribuir al desarrollo de las
potencialidades de los estudiantes, tanto las cognoscitivas como las afectivas. A la vez estas
formas de organizacion deben estar acompafiadas de relaciones interdisciplinarias y asi
poder ayudar a la preparacion profesional del estudiante.( Womprer Fredy y Fernandez
Montt, Rene 2007)

Ensefiar a aprender a través de la inclusion de contenidos de Historia Regional y
Local en la asignatura Historia de Cuba.

La Educacion constituye un poderoso medio para satisfacer las necesidades humanas, ella
permite crear las condiciones para que el hombre desarrolle capacidades, conocimientos,
que le faciliten participar en la actividad social.

Es por eso, que a la capacidad del ser humano de transmitir sus conocimientos y
experiencias le ha dado una gran ventaja, la de ensefiar y aprender. El binomio que se forma
entre ensefiar y aprender no es nada simple. Dos puntos de vistas se establecen sobre esto, el
mas aceptado o compartido, sostiene que la ensefianza y el aprendizaje se constituyen en una
unidad didactica y dialéctica, enfocandolos como dos procesos no antagénicos, Sino
complementarios. Mientras que desde otra perspectiva, se plantea que ensefiar y aprender
son dos procesos diferentes. Ensefiar viene de la palabra latina “insignare” cuyo significado
es sefialar. La sociedad ha dispuesto de multiples y variados cauces, estrategias y recursos
sobre objetos, procesos y fendmenos los que juzga pertinentes para la educacion. De esta
manera, ensefiar en su sentido mas amplio significa instruir, educar, preparar para la vida y
el trabajo...Ensefar se caracteriza como la parte del proceso que se refiere a la actividad del
docente no solo como fuente de informacion, sino también como guia, orientador y director

que facilitay promueve el aprendizaje de los estudiantes. (Mazario, Israel, 2005, 1, 2).



La esencia de aprender no consiste, en repetir mecanicamente libros de textos, ni en
escuchar con atencion explicaciones verbales de un maestro. Consiste segun ella, en la
actividad mental intensiva a la que los estudiantes se dedican en el manejo directo de los
datos de la materia, procurando asimilar su contenido. Esa actividad mental intensiva de los
estudiantes puede asumir las mas variadas formas, conforme a la materia estudiada.
Aprender se caracteriza como la parte del proceso que se refiere a la actividad del alumno
para apropiarse del conocimiento. El aprendizaje implica la construccion y reconstruccion
de un conjunto de herramientas intelectuales para dar sentido a diversas situaciones de la
vida cotidiana, las ciencias y la tecnologia.

El proceso de ensefiar a aprender esta condicionado, esencialmente por dos factores:

-Las condiciones internas o el desarrollo intelectual del sujeto.

- Las condiciones externas o el contexto de aprendizaje.

El aprendizaje se produce dado por la “confrontacion” entre los factores procedentes del
medio y los procedentes del sujeto. Como consecuencia de ello puede existir aprendizaje
tanto fuera como dentro del contexto escolar (Mazario, Israel...et al, /s. a. /,3)

Es tarea del profesor ensefiar “a aprender” y la del alumno “aprender a aprender”. La
ensefianza de la Historia Regional y Local concibe el proceso de ensefianza- aprendizaje
para ensefiar a aprender como un todo integrado. En él se pone de relieve el papel
protagdnico del estudiante, la integracion de lo cognitivo y afectivo, de lo instructivo y lo
educativo como requisitos psicoldgicos y pedagdgicos. La autora coincide con los criterios
de Leif-Runar Forsth y Bodil Nordvik (2008), en relacion a la importancia que tienen los
métodos que se implementan, teniendo en cuenta la cultura real del contexto y las
condiciones educativas, las cuales tienen caracteristicas muy especificas en los contextos
semipresenciales.

En la seleccion del material histérico regional y local se deben tener en cuentas algunos de
los siguientes requisitos:

- Que el sistema de conocimientos seleccionado contribuya al cumplimiento de los
objetivos del Programa.

-Que los hechos, fendmenos y procesos seleccionados hayan creado pautas en la vida de la

localidad.



-Que contribuya al desarrollo de  los estudiantes, en particular al desarrollo de las

habilidades de trabajo, con las fuentes y el pensamiento historico.

-Que tenga valor educativo y contribuya, a formar valores, cualidades y actitudes. (Nufiez
La O, Idania, 2002,96)

En el proceso de ensefiar a aprender Historia Regional y Local, por su contenido naturaleza

y caracter es necesario el desarrollo de habilidades como:

Habilidades del pensamiento légico que son las acciones del intelecto en el proceso
de cognicion. Su esencia radica en las operaciones ldgicas de la actividad psiquica
del estudiante. Es importante que el profesor en las clases encuentro de Historia de
Cuba ejecute o realice estas habilidades ya que desarrollan el pensamiento activo, es
decir, productivo e independiente del estudiante. Entre las habilidades del
pensamiento l6gico se encuentran el analisis, la sintesis, la abstraccion y otras.
Habilidades intelectuales que al decir de Enrique José VVarona: Hay que ensefiar a los
alumnos “a trabajar con las manos, con los oidos, con los 0jos y despues, sobre todo,
con la inteligencia” (Lopez, Mercedes, 2002, 4).

Entre ellos tenemos:

La caracterizacion. Mediante esta habilidad se determinan los rasgos esenciales del
objeto de estudio que nos permite establecer la diferencia con los demas, se destacan
los rasgos mas importantes de los hechos o procesos historicos estudiados.

La identificacion. Con esta habilidad se establece la identidad de los objetos sobre
las bases de sus rasgos caracteristicos.

La explicacion. Permite establecer la relacion entre hechos, procesos y fendbmenos
historicos al revelar los vinculos causales, temporales y espaciales y las
consecuencias de los acontecimientos y fendmenos histéricos.

La valoracién. Esta habilidad es una forma superior de analisis que implica critica.
Para llegar a valorar se hace necesario estudiar el objeto en su desarrollo, en su
relacién y determinar si es bueno o no, si es correcto o incorrecto. El desarrollo de la
habilidad valorar contribuye a lograr la independencia de los estudiantes, pues
aprenden a defender sus puntos de vista y criterios, ademas de la formacion de
sentimientos de respeto, admiracion y amor hacia los hechos y personalidades

positivas de nuestra Historia patria.



e La demostracion es la habilidad del pensamiento lI6gico a través de la cual se
relacionan hechos y argumentos que expresen la esencia de lo generalizado en una
tesis o conclusion inicial, y se establecen razonamientos que expliquen su relacion
con la conclusion, para corroborar que las ideas o conclusion iniciales sean veridicas.

e La comparacion. Mediante la habilidad de comparar se determinan los rasgos
peculiares de dos 0 mas objetos, fendmenos o procesos. Implica poner en relacion,
contraponer las caracteristicas de dos o mas objetos para determinar sus similitudes y
diferencias.

e Laargumentacion, la descripcion y la narracion son otras habilidades que también se
pueden desarrollar en los estudiantes.

La formacion de habilidades es a la vez, una condicién necesaria para elevar la calidad de

los conocimientos de los estudiantes.

También se tiene en cuenta que, estrecha relacion de los objetivos, el contenido y los

métodos. Estos posibilitan la apropiacién del contenido y el cumplimiento de los objetivos.

Existen diferentes clasificaciones de métodos de ensefianza-aprendizaje, pero para ensefiar a

aprender a través del analisis de contenidos de Historia Regional y Local en la asignatura de

Historia de Cuba, se hace necesario el empleo de métodos que propicien mayores

posibilidades de estimular el papel activo de los estudiantes, as6 como el desarrollo del

pensamiento l6gico, la independencia y la autorregulacion.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Historia de Cuba es importante

utilizar metodos tales como:

o El trabajo independiente de los estudiantes con el texto. La esencia de este método radica,
a partir de la orientacion dada por el profesor, en que son capaces de tomar decisiones y
resolver las tareas plantadas.

e EIl andlisis independiente de los medios que constituyen fuentes del conocimiento
historico.

e Los métodos de la ensefianza problémica. La funcion basica de la ensefianza problémica
es el desarrollo del pensamiento creador de los estudiantes y se fundamenta en el caracter
contradictorio del conocimiento, con el objetivo de que el estudiante como objeto del

aprendizaje asimile el método cientifico del pensamiento, al reflejar y resolver estas



contradicciones. La contradiccion es fuente del desarrollo, ensefiar al estudiante a través
de situaciones problémicas, contribuye a que el aprendizaje sea cada vez mas productivo.

¢ El método investigativo. Se presenta en los distintos tipos de actividad de los estudiantes:
observacion, trabajo con los textos y documentos entre otros. No obstante estas diferentes
formas de manifestacion externa de la investigacion, la esencia del método en todos los
casos es una: la actividad de busqueda independiente de los estudiantes dirigida a
resolver determinado problema.

Aunque este método es complejo, se puede aplicar en las clases encuentro de Historia de

Cuba en forma de sencillas tareas docentes dirigidas a dar solucion a un problema, asi se

logra en el estudiante un mayor nivel de independencia cognoscitiva. EI método de

investigacion es una de las mejores vias para desarrollar en el estudiante la capacidad de

ordenar y crear conocimientos (IV Seminario do ensino da  Histdria, 2007)

Para ensefiar a aprender a través de la inclusion de contenidos de Historia Regional y Local

en la asignatura Historia de Cuba, en la tesis se parte del papel decisivo que tienen los

medios que constituyen fuentes del conocimiento histérico y como soporte material de los
métodos. Se considera por la autora que los mismos deben constituir una de las vias
principales de acceso al contenido.

Entre los medios que constituyen fuentes histéricas tenemos:

e El museo que atesora valiosas muestras. En él aparecen combinadas diferentes fuentes,
entre las que se encuentran las originales, que permiten acercarse mas al hecho historico.
La autora asume el pensamiento de Jos¢ Marti y Pérez cuando sefiald: “que no se sabe
bien sino lo que se descubre” (Marti, José, 1975, 213). Ensefiar a observar, a descubrir, a
leer en los exponentes museables, serd un necesario esfuerzo. Es por eso que el profesor
de Historia tiene en el museo a un aliado para la formacion politico-ideoldgica y
cultural, asi como para despertar en los estudiantes la motivacion y la inteligencia.

e Los documentos histéricos son medios originales porque constituyen fuentes del
conocimiento histérico, Asi, forman parte de los documentos de este tipo, las
memorias, cronicas, cartas, canciones, leyendas, entre otros.

e La prensa local, en ella se refleja la vida econdmica, politica, social y cultural de la
localidad aparecen las cronicas y hechos que por sus particularidades no aparecen en la

prensa nacional. En ella se hace un seguimiento de hechos importantes que permiten



ser analizados desde una perspectiva local-nacional. Pueden aparecer fotos, laminas,
gréaficos y datos que no se recogen en otras fuentes.

e Archivos, tarjas, sitios arqueoldgicos, edificios, plazas y excursiones de tematicas
historico-docente que conforman el patrimonio y que reflejan las exigencias,
necesidades y conceptos de cada época..

Segiin Ramiro Guerra”...la ensefianza intuitiva de la Historia Local requiere en la practica

de excursiones de observacion historica...” ( Citado por Castillo, Arnoldo, 2001,62)

José Marti decia:” Ya las exposiciones no son lugares de paseo, son avisos: son lecciones

enormes Y silenciosas: son escuelas, pueblo que nada ve en ellas, que aprender, no lleva

camino de pueblo”. (Marti, José, 1975, 351).

La autora de esta tesis sustenta el criterio de la vigencia del pensamiento martiano y
considera que en las condiciones de semipresencialidad se puede ensefiar a aprender con la
utilizacion de estas fuentes del conocimiento histérico, a partir de que los profesores sepan
aprovechar las potencialidades culturales que nos brindan las mismas, al lograr eliminar
los esquemas que tienen nuestros estudiantes, estos serdn capaces por si mismos de
enfrentarse a situaciones nuevas, a partir del conocimiento ya adquirido y valorar los
recursos de que disponen para aprender.

La evaluacién tiene una relacion muy estrecha con todos los componentes del proceso de

ensefianza- aprendizaje. Puede evaluar a sus estudiantes a partir de que estos puedan:

-Localizar informacién en diferentes fuentes histdricas y del conocimiento histérico, como:

documentos, objetos de la cultura histérico material, peliculas, entre otros.

-Procesar la informacién en forma de resimenes, esquemas, informes, tablas y otros.

-Analizar el material histérico como base para comparar y arribar a generalizaciones entre

los hechos, procesos y fendmenos historicos.

-Exponer el material histérico en forma de caracterizaciones, explicaciones,

argumentaciones, demostraciones y valoraciones en un movimiento dialéctico entre lo

factico hasta lo l6gico.

Por tanto al alumno no sélo habra que ensefiarle técnicas eficaces para el estudio sino que

también debera tener un cierto conocimiento sobre sus propios procesos de aprendizaje.

Existen estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje, entre ellas, hay una unidad

indisoluble y una interdependencia. La ensefianza de la historia desde una perspectiva



estratégica implica que el docente desarrolle estrategias de ensefianza que favorezcan las
estrategias de aprendizaje de los estudiantes. De esta manera se ayuda al aprendizaje
estratégico de los mismos y se ensefia a aprender y se aprende a aprender.

Uno de los factores que maés contribuye al progreso del aprendizaje de los estudiantes es el
grado y sobre todo el modo en que ellos estudian. El estudiante necesita desde sus primeros
afios de escolarizacién conocer las estrategias que le llevaran al éxito en sus estudios. Por
eso es tan necesario ensefarles estrategias de aprendizaje que les permitan alcanzar el
objetivo de aprender a aprender.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje existen diferentes posiciones entre las que
pueden destacarse las de Bordenave, Juan Diaz y Pereira Adair Martins. (1997), Sasson
Dorit (2009) y Kizlik Bob (2010), entre otros; quienes abordan el fenémeno desde
tendencias conductistas.  Otra posicion asume Nisbet y Shucksmith cuando precisa que
las estrategias de aprendizaje son “las secuencias integradas de procedimientos o actividades
que se eligen con el propoésito de facilitar la adquisicion el almacenaje y la utilizacion de
informacion o conocimiento”, ( Wompner Fredy y Fernandez Montt, René, 2005,4). Por
otro lado la autora cubana, Doris Castellanos Simons las define como el plan disefiado
deliberadamente con el objetivo de alcanzar una meta determinada, a través de un conjunto
de acciones que se ejecutan de manera controlada. (Castellanos Simons, Doris... et al,
2005, 89).

La autora de la presente investigacion, concuerda con los planteamientos hechos por Doris
Catellanos, ya que su aplicacion en la modalidad semipresencial constituira un desafio, que
ayudara a enfrentar a los estudiantes a nuevas situaciones de aprendizaje. En las condiciones
de semipresencialidad es necesario concebir las estrategias de aprendizaje una via para
socializar los conocimientos y como instrumentos del progreso personal y como y no como
Meros recursos técnicos para estudiar mejor

El estudiante a la hora de aprender un determinado concepto, principio, hecho o fenémeno,
tiene que tener presente en el momento de seleccionar una estrategia, el tiempo para
estudiar, el material bibliografico que dispone, cantidad de contenido a estudiar, las
condiciones ambientales del lugar y la presencia de otras personas con quien compartir el

estudio.



Un reto que tiene el docente que labora en la modalidad semipresencial, en la carrera de
Estudios Socioculturales, es saber ensefiar a sus estudiantes a aprender Historia de Cuba, en
su interrelacion con los contenidos de la Historia Regional y Local. Esto exige un accionar
pedagdgico que movilice y transfiera al alumno de un espectador pasivo a un participante
comprometido y consciente de los conocimientos que adquiere en la clase encuentro.
Ensefiar a aprender Historia de Cuba partiendo de la inclusion de contenidos de la Historia
Regional y Local supone el empleo de métodos productivos de ensefianza que propicien la
interaccion del estudiante con la fuente del conocimiento historico, lo cual favorece el
vinculo con la region o localidad, y el dominio de procedimientos, técnicas, métodos, para
adquirir los conocimientos con mayor independencia y aplicarlos a la préctica social.

Solo una ensefianza que favorezca la reflexion consciente, metacognitiva, que los
estudiantes hacen de sus conocimientos y de manera especial de sus conocimientos
procedimentales, puede garantizar que lo aprendido se transfiera.

Lo que finalmente se pretende es educar al alumno para lograr su autonomia, independencia,
y juicio critico, y todo ello mediatizado por un gran sentido de la reflexion. El profesor debe
desarrollar en sus estudiantes la capacidad de reflexionar criticamente sobre sus propios
hechos, y sobre su propio aprendizaje, de tal manera que logre mejorar su practica en el
aprendizaje diario, convirtiendo esta tarea en un descubrimiento del entorno, y una

exploracién y conocimiento de su propia personalidad.

Conclusiones.

Las caracteristicas del modelo semipresencial permiten que desde el programa el profesor
contribuya al aprendizaje desarrollador del estudiante, formando capacidades, habilidades y
valores que le permitan al estudiante transformar de modo consciente su contexto local.

El proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones de semipresencialidad basado en
los fundamentos de la Escuela Historico Cultural, parte del presupuesto de que la tarea
esencial del profesor es promover el ensefiar a aprender, lograr que el estudiante sea
capaz de enfrentarse a las actividades de aprendizaje, para alcanzar conocimientos,

habilidades, estrategias de aprendizaje y los valores propios de la sociedad en que vive.



Lograr la independencia en el aprendizaje de los estudiantes, es una aspiracion fundamental
de la modalidad semipresencial. Lo anterior se puede favorecer ensefiando a aprender a
través de la inclusion de la Historia Regional y Local en el programa de Historia de Cuba

en el primer afo de la Carrera de Estudios Socioculturales.
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